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CAPITULO 1T )
ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO DO/NO CAMPO

A proposta curricular e pedagogica da Educacao do/mo Campo deve compreender todas
as etapas ¢ modalidades da Educacao Basica, em conformidade com as Diretrizes Operacionais
para a Educacio Basica nas Escolas do Campo/Resolucio CNE/CEB n. 1/2002, junto ao Projeto
Politico Pedagogico da escola. Dessa maneira, principiam decisdes em conjunto para organizar
o trabalho escolar com concepcoes de curriculo engendradas para escolas do campo, discutindo
e defendendo a necessidade histérica de construcao de um curriculo proprio para a educacao do
campo.

Nesse sentido, a trajetoria de construcio da Politica Pablica de Educacio do Campo no
ambito do Municipio de __ - Bahia, incluindo a definicio de seu lugar no sistema
educacional como modalidade de ensino que abriga em seu bojo todas as etapas da Educacao
Infantil, preferencialmente em classes especificas de pré-escolar, o Ensino Fundamental anos
miciais ¢ finais e a altima etapa da Educacio Basica, o Ensino Médio, - quando este obtiver
demanda, e Educacao Profissional e Tecnolodgica, além da modalidade da Educacao de Jovens e
Adultos, a Educacao Especial na perspectiva inclusiva, Educaciao Escolar Indigena, Educacao
Quilombola.

Essa breve configuracio se baseia na Resolucio CNE/CEB n® 2, de 28 de abnil de 2008,
pela qual nos assevera que a Educacao do Campo, preferencialmente, devera ser desenvolvida

pelo ensino regular, devendo atender,

Art. 1° A Educacio do Campo compreende a Educacao Basica em suas etapas
de Educacio Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacio
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-
se ao atendimento as populacdes rurais em suas mais variadas formas de
producao da vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas,
caicaras, indigenas e outros.

§ 4° A Educacio do Campo deverda atender, mediante procedimentos
adequados, na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, as populacoes
rurals que nao tveram acesso ou niao concluiram seus estudos, no Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio, em idade propria.

§ 52 Os sistemas de ensino adotario providéncias para que as criancas € os
jovens portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de
Educacao Especial, residentes no campo, também tenham acesso a Educacio
Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular.

Diretrizes Municipais da Educacido do Campo
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Portanto, as respectivas matrizes curriculares das etapas e modalidades de ensino
mseridas na Educacao do/no Campo, nao diferem daquelas que estio previstas para as unidades
escolares das cidades/urbanas. Mas, que € necessario, entretanto, considerar as possibilidades de
diversificacio dos espacos e tempos escolares, de maneira coerente com as caracteristicas,
necessidades e possibilidades das comunidades escolares, constatadas por meio dos inventarios
que sejam espelhadas nos Projetos Politicos Pedagogicos - PPP implementados conjuntamente
de maneira democratica-participativa.

Nessa perspectiva, esta prevista para modalidade de ensino da Educacao do Campo,
adequacoes necessarias as pecularidades da vida no campo de cada regiao, definindo-se
orientacoes para trés aspectos essenciais a organizacao da acao pedagdgica e curricular, que estio

disposto no artigo 23 da LDBEN 9394/96, a qual abordaremos posteriormente.

3.1 CURRICULO: CONCEPCAO

Pensar na perspectiva do curriculo é pensar, sobretudo, da ideia do que elegemos como
formacao. Nessa direcao, as perguntas que fazemos quando estamos construindo uma proposta
curricular é: o que ¢é entio formacao? quais saberes elegemos como formativos? Desses
questionamentos, existem diversas possibilidades de respostas que se apresentam com essas
mdagacoes e demonstram que a proposicao curricular ¢ uma decisio politica que nos remete as
mtencionalidades educativas que assumimos.

Nesse sentido, construir uma proposta curricular para o sistema ou rede municipal de
ensino é buscar estabelecer um didlogo entre as perspectivas globais (aqui entendidas como as
macropoliticas, produzidas pelo Sistema Nacional de Educacio), as locais (entendidas como as
micropoliticas, produzidas pelos Sistemas de Ensino com suas unidades escolares) e o glocal
(intercambio entre os valores culturais globais e locais), a fim de definir politicas de formacio que
nao estejam sucumbidas as imposicoes exterodeterminadas.

Importante destacar que, no ambito da educac¢ao, conforme aponta Macedo (2012), o
dispositivo que mediatiza o processo de formacao é o curriculo, no qual sao explicitados os
saberes eleitos como formativos. Por 1sso, é necessario compreender a estrutura e a dinamica do
curriculo por meio dos atores curriculares/curriculantes que podem viabilizar a identificacao de
elementos que nao sao possivels de serem analisados nos documentos institucionais.

Defendemos a 1deia de que a formacao nao é uma acao de exclusividade escolar e, por
1550, Nao pode ser prescrita sob garantia de uma expectativa “ao término de... o estudante estara

apto a...”; a formacio acompanha a vida, experimenta os processos de finitude e infinitude, como

Diretrizes Municipais da Educacido do Campo
Matrizes Curriculares da Educacao do Campo
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correlatos. Nesse sentido, nos encontramos com as palavras de Freire (2011, p. 16) para dizer
que, “formar é muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”;
a formacao ¢ um movimento de experiéncias que se desdobram ao longo da vida.

Portanto, conforme afirmacao de Silva (2017), o curriculo nas escolas do campo, deve
preparar os seus educandos para a vida na sociedade, dentro de uma perspectiva emancipatéria
e humanistica, e nao para atender as exigéncias do universo do capital, implicitos nos planos de
cursos, baseados em conteudo prescritivo que apenas priorizam conhecimentos sobre a insercao
no mercado de trabalho com suas movag¢oes tecnologicas, ainda que assegurados pelo poder
publico mediante a sua legislacao, que orientam o curriculo nos diferentes sistemas de ensino.

A 1dela de elaborar ou estruturar o curriculo escolar denota a ligacaio de sequéncia,
ordenacao, unidade e até mesmo de disciplina, indispensaveis a qualquer processo educativo,
constituindo assim, num misto de normas e logicas sequenciais, ¢ que segundo apontam os
autores da area, o termo curriculo sofreu alteracoes em varios contextos, no tempo € no espaco,
principalmente quando se refere as questoes didatico-pedagogicas.

As bases curriculares que foram implementados na educacio brasileira, segundo Ega
(2021), sempre tiveram como caracteristica comum a globalizacio/mundializacio, que mesmo
atrelado as mudancas constantes, sempre buscou orientar o Estado e as mstituicoes com relacao
as normas, acoes e propostas desenvolvidas no campo educacional, influenciando diretamente
no curriculo escolar, na autonomia da gestio e nas atividades pedagogicas desenvolvidas pelos
professores em sala de aula.

De acordo com os apontamentos de Eca (2021), a partir de 1980, mediante algumas
reformas educacionais, podemos descrever mudancas dos modelos curriculares no Brasil,

conforme quadro abaixo:

Quadro 1- Modelos de Bases € Curriculo da Educagio Nacional - 1980 a 2024

PERIODOS/MODELOS CURRICULARES DA CURRICULO MARCO LEGAL
EDUCACAO NACIONAL ESCOLAR
Anos 80 Guias Curriculares Grade Curricular Lein® 5.692 de 11 de
agosto de 1971.
Anos 90 Parametros Curriculares Quadro Curricular MEC/SEC-

1997 - 12 ao 5* an0
1998 - 62 ao 92 ano
2000- Ensino médio

Anos 2000/2010 | Diretrizes Curriculares Estrutura Curricular | Resolucio CNLE/CEB
n® 4, de 13 de julho
de 2010.

Atual 2017/2025 | Base Nacional Comum Curricular | Matriz Curricular Resolucio n® 02, de
22 de dezembro de
2017

Fonte: Elaborada pelo proprio autor (Ega, 2024), adaptada até a atualidade.

Diretrizes Municipais da Educacido do Campo
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De modo geral, de acordo com o autor, o curriculo pode ser considerado como conjunto
de acoes pedagogicas - ou de acoes educativas - que envolve espaco, tempo, ambiéncia, sujeitos
e saberes influenciados por vérias mstancias da pratica social humana, seja, movimentos sociais,
assoclacoes comunitarias, comité e comissoes, universidades e instituicoes de pesquisa,
tecnologias, mundo do trabalho, cidadania, producao artistica e cultural, dentre outros, além de
atividades desportivas e corporais.

Conforme a Resolucio n® 2, de 28 de abril de 2008, sobre as questdes pedagogicas, esta
posto que:

Art. 7° A Educacio do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdgico aos alunos, incluindo condicoes infra estruturais adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas
de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as diversidades
dos povos do campo, com atendimento ao art. 5¢ das Diretrizes Operacionais
para a Educacio Bisica nas escolas do campo.

§ 12 A organizacio e o funcionamento das escolas do campo respeitardao as
diferencas entre as populacoes atendidas quanto a sua atividade econémica, seu
estilo de vida, sua cultura e suas tradicoes.

Portanto, pensar, planejar e estruturar o curriculo, precisamente no ambito de uma base
curricular, respeitando suas particularidades e especificidades das modalidades de ensino nas
respectivas etapas, idades/séries dos atores sociais, deve ser algo amplamente e conjuntamente
analisado. Pois, o curriculo assim compreendido, requer de todo modo, um comprometimento
com a formacio social e integral dos sujeitos implicados em contextos diversos e atravessados

pelos marcadores da diferenca de género, sexualidade, raca e credos.

3.2 CLASSES MULTIANOS, MULTIETAPAS OU MULTISSERIADAS

A principio, partimos do entendimento de que as classes escolares sio nominadas' ou
mesmo denominadas de acordo com os respectivos sistemas de ensino’, a qual se utiliza com
base em seus objetivos e principios do ente federativo, ou seja, Uniao, Estados, Municipios e

Distrito Federal.

" Seja qual for a escolha da nomenclatura usada, na construciao ou (re) elaboracio do documento das Diretrizes
Municipais da Educaciao do Campo, precisa explicar o porqué optou por ela.

* O Sistema Municipal de Ensino (SME) € a organizacio legal dos elementos que se “articulam” para a efetiva
concretizacio da autonomia do municipio, na drea da educacao.

Diretrizes Municipais da Educacido do Campo
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Nessa direcao, para compreendermos o processo de gestio democratica nas Escolas do
Campo com as turmas multianos, multietapas ou multisseriadas, explicitamos alguns conceitos
basicos das classes da escola do campo, em que de acordo com o Decreto n® 7.352, de 04 de
novembro de 2010, art. 1°, pardgrafo 1°, Inciso II, define que “[...] é aquela situada em édrea rural,
conforme definida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada
em area urbana, desde que atenda predominantemente, a populacoes do campo” (Brasil, 2010).

Ainda no art. 1° do Decreto, o paragrafo 2° traduz como “do campo” as turmas anexas
vinculadas as unidades de ensino (escolas) com sede localizada em drea urbana, que funcionam
em condicoes especificadas no Inciso I, do § 1°. Assim, sao consideradas turmas multisseriadas
conforme estudos de Queiroz e Azevedo (2010), aquelas cuja organizacio se caracteriza pela
Jjuncao de estudantes de diferentes 1dades e niveis de escolarizacio em uma mesma sala de
aula/classe, no mesmo horario/tempo escolar, geralmente, sob responsabilidade de um tnico
professor/regente.

As classes Multianos ¢ uma forma de organizacio curricular implementada em escolas
do campo que geralmente possui baixa demanda de estudantes. EE um processo que estd em
construcao, cujos elementos constitutivos ainda sao Incipientes e as exigéncias politico-
pedagdgicas de implementacio constituem-se desafios a serem superados com um longo e
profundo processo de formacao.

De acordo com autores da drea, ao abordarmos as classes multianos, devemos identifica-
las como sendo turmas onde existe um unico professor assumindo e que muitas vezes absorve
mumeras atividades ou funcoes. Por isso, as classes/turmas multianos, ou unidocentes, nos
permitem refletir e (re)pensar sobre tais contradicoes que permeiam o campo na atualidade,
principalmente quando ha constante exigéncia do esforco dado ao professor e suas habilidades
pedagdgicas para lidar com as especificidades dessas turmas (Bem; Silva, 2019).

Em 2006, em virtude do Projeto de Leil n° 144/2005, que organiza o ensino fundamental
em nove anos com obrigatoriedade de matricula a partir dos seis anos de i1dade, sancionada
posteriormente pela Lei n° 11.274/2006, ao completar as etapas da Educacao Infantil aos seis
anos de idade, o estudante ingressa no 1° ano do ensino fundamental anos iniciais, numa
sequéncia crescente até o 92 ano dos anos finais, concluindo o Ensino Fundamental com nove
anos de Iscolaridade apos a educagao Infantl.

Nesse contexto, ¢ que as Classes Multianos se apresentam, pois se trata da organizacao
curricular presente em Escolas do Campo com pouca demanda de estudantes, juntando variados

anos de escolaridade em uma mesma classe de aula (Bem; Silva, 2019).

Diretrizes Municipais da Educacido do Campo
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As Classes Multietapas surgiram a partir da premissa de que a educa¢ao do campo é
responsavel pela formacio escolar dos sujeitos do campo, fundamentada pelo apelo da I
Conferéncia Nacional realizado em 2001, cujo fomento foram as Diretrizes Operacionais para a
Educacio Basica nas Escolas do Campo: Parecer CNE/CEB n. 36 de 2001 e a Resolucio
CNECEB n. 01/2002. Em seguida, for promulgada pela Resolucao n® 2, de 28 de abril de 2008,
que estabelece as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacio Basica do Campo (Brasil, 2008).

E no tocante a organizacao e funcionamento da educacio basica, estabelece:

Art. 3° A Educacio Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serio
sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos
de nucleacio de escolas e de deslocamento das criancas.

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderio ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo
dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
maximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades.

§ 22 Em nenhuma hipétese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educagao Infantil com criangas do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental nio puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criangas, a nucleagio rural levard em
conta a participacao das comunidades interessadas na definicio do local, bem
como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser
percorrida.

Parégrafo tnico. Quando se fizer necessiria a adocio do transporte escolar,
devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola
e a garantia de transporte das criancas do campo para o campo (Brasil, 2008,
p- 2).

Embora no contexto da Le1 expresse claramente que nao é aceitavel a Educacao Infantil
com estudantes do ensino fundamental, na realidade, os entes federados consideram a juncao
das etapas, Educacao Infantil com o 12 e 2° ano do ensino fundamental anos miciais como um
mecanismo de assegurar a Educacio Infantil dessas criancas mais proximo de suas residéncias
(Silva; Pimentel, 2020).

Assim, pode-se dizer que as multietapas atendem as classes de estudantes da educacao
mfantil ¢ do ensino fundamental na mesma turma, ou seja, atende mais de uma etapa da
Educacao Basica.

As multisseriadas ¢ o termo comumente mais utilizado porque além de ser o que consta
nas leis e diretrizes, também fo1 o pioneiro na organizacao das classes escolares com mais de uma
série/etapa, numa mesma classe/turma, e, geralmente, com apenas um professor. O termo e
organizacao ¢ tio antigo que faz parte ainda do governo imperial, quando em 1827, criou a “Lel

Diretrizes Municipais da Educacido do Campo
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Geral de Ensino”, cujo 12 artigo estabelecia que todas as cidades, vilas e lugares mais populosos,
haveria escolas de primeiras letras que fossem necessarias (Atta, 2003).

De qualquer modo, é correto afirmar que, independentemente da nomenclatura
utilizada, tanto nos estados como também nos municipios, com relacao a Educacao Basica para
os sujeitos do/no campo, ¢ imprescindivel que todos os sistemas e suas redes de ensino devam

. « ~ SRS ~ N . o ~
realizar “adaptacoes necessarias” que viao de encontro as particularidades destas populacoes,

previsto na LDBEN n. 9.394/96 (Brasil, 1996, p. 10):

I - Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
mteresses dos alunos da zona rural;

II - Organizacio escolar propria, incluindo adequacgio do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢coes climaticas;

III - Adequaciao a natureza do trabalho na zona rural.

Nesse sentido, em torno da lei, as adaptacoes sertam também, a priori a mudanca do
termo “zona rural” para o “Campo” e, consequentemente ao mvés de escolas rurais, o termo
mais apropriado é “escolas do Campo”. Com relacao a multiseriaciao, ¢ um formato de classe,
que permeia uma construcao historica e se apresentam como alternativa, dentro uma visao antes
excludente, que visa atender, de forma ainda que fragilizada, aspectos como: “toda a crianca tem
direito a estudar proxima a sua casa e de seus familiares; o transporte escolar é demasiado
perigoso para criancas pequenas e o cansaco dele advindo é um agravante para a aprendizagem”
(D'agostini; Taffarel et. al, 2011, p. 1). Fatores como este, dao sentido a existéncia das classes
multisseriadas, multietapas ou multianuais, mas também, cumpre o que estd previsto na
legislacao, que prega sobre a permanéncia das criancas em sua comunidade, evitando o
desenraizamento e o afastamento de suas origens.

Deste modo, para além da discussiao da precarizacao e da universalizacao da educacao
escolar para os trabalhadores, vamos tecer consideracoes acerca de como é apresentado nesses
formatos de classe, o contetdo, que sabemos, é controlado por interesses burgueses para manter
os individuos do campo na condi¢io de alienacio e subalternidade (Pena; Braganca, 2019).

Para a construciao ou (re) elaboraciao de Diretrizes Municipais da Educacio do Campo’,
consequentemente, engloba todos os formatos de classes, ¢ importante refletir em parametros

que fujam das perspectivas hegemonicas pertencem ao ideario politico neoliberal. A educacao

* Documento em constru¢io pelos municipios baianos que aderiram ao Programa de Formacio Continuada de
Educadores do Campo - FORMACAMPO, para fortalecimento da educac¢iao do campo e obedecer ao que prega a
LDBEN 9.394/96.
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do ponto de vista neoliberalista, deixa de exercer sua funcio social e politica, para aplici-la no
campo do mercado de trabalho e funcionar a sua semelhanca.

Para melhor entendimento, vejamos os trés principais objetivos do neoliberalismo na
educaciao:

1. Atrelar a educacao escolar a preparacao para o trabalho e a pesquisa
académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre miciativa.
Assegurar que o mundo empresarial tem interesse na educacio porque deseja
uma for¢a de trabalho qualificada, apta para a competi¢io no mercado nacional
e internacional. [...] 2. Tornar a escola um meio de transmissio dos seus
principios doutrindrios. O que estd em questio é a adequaciao da escola a
1deologia dominante. [...] 3. Fazer da escola um mercado para os produtos da
mdustria cultural e da informatica, o que, alids, é coerente com ideia de fazer a
escola funcionar de forma semelhante ao mercado, mas é contraditério porque,
enquanto, no discurso, os neoliberais condenam a participacao direta do Estado
no financiamento da educacio, na pratica, nao hesitam em aproveitar os
subsidios estatais para divulgar seus produtos didéticos e paradidaticos no
mercado escolar (Marrach, 1996, p. 46-48).

Esse modelo proposto de educacao é de toda maneira excludente, visto que vivemos
numa sociedade altamente multicultural e a igualdade de oportunidades desaparece para boa
parte da populacio, entre eles, os povos do campo.

Assim, € preciso pensar numa proposta pedagogica que valorize os sujeitos do campo e
suas especificidades e particularidades. Na obra “Por uma Educa¢ao do Campo” (Arroyo, 2011),
aposta numa escola multisseriada que se trabalhe em oposicio a seriada, pois ele entende que da

forma que é posta, ¢ uma ac¢ao falida, com tendéncia ao exterminio dessas classes:

Quero dizer a vocés uma coisa: estudel numa escola rural multisseriada, alids
nem se falava multisseriada, nunca tinha ouvido falar em série. A palavra
multisseriada tem um cariter negativo para a visao seriada urbana. Como se a
escola urbana seriada fosse boa, o0 modelo; e a multisseriada fosse ainda algo
que vamos destruir, para um dia criar a escola seriada no campo. Por favor nio
cometa este disparate. Nio tragam para o campo a estrutura escolar seriada
urbana. Estamos no momento de acabar com a estrutura seriada urbana e nao
teria sentido que, na hora em que vocés pensam numa escola basica do campo,
pegassem um modelo que ja estd todo ele quebrado, caindo aos pedacos, que
¢é o sistema seriado. Vocés sabem que o sistema seriado estd acabado no mundo
mteiro ja faz muito tempo. O Brasil ¢ um dos ultimos paises a manter essa
escola rigida de séries anuais, de bimestres, e nés nio podemos transferir esta
loucura para o campo. Por favor, nio transfiram isto para o campo (Arroyo,

92011, p. 89).

Diante deste contexto, podemos compreender que um documento que pense as
turmas/classes multisseriadas/multietapas ou multianos para além dos moldes prontos, e,

geralmente, urbanocéntricos hegemonicos, a escola do/no campo precisa se entender como
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“concepcao, realizacio e avaliacao de seu projeto educativo, uma vez que necessita organizar seu
trabalho pedagdgico com base em seus alunos” (Veiga, 1998, p. 11-3)).

Para tanto, Veiga (1998) orienta que a escola precisa junto a seus pares, deixar claro e
evidente quais as finalidades na educacao: cultural, social, politica e humanistica; refletir sua
estrutura organizacional: administrativas e pedagégicas de modo a contemplar as necessidades
dos estudantes e da comunidade que a cerca.

Para além disso, pensar o curriculo escolar numa perspectiva de reconhecimento do
homem do campo acima dos idedrios e de relacoes de poder quase sempre controlado por
curriculos hegemonicos, e sobretudo, refletir sobre a avaliacao, e aqui cabe um paréntese para
lembrar que estamos nos referindo as classes sejam multisseriadas, multietapas ou multianos.

Nesse sentido, para além da avaliacio das propostas pedagdgicas da escola do progresso
de estudantes; ¢ preciso pensar o espaco-tempo escolar, atrelando-o, as vivéncias ¢ movimentos
socioculturais dos discentes,- os estudantes, otimizando o tempo do conhecimento escolar que é

marcada pela segmentacio do dia letivo. Além disso, € preciso pensar também,

o tempo para que os educadores aprofundem seu conhecimento sobre os
alunos e sobre o que estio aprendendo. E preciso tempo para acompanhar e
avaliar o projeto politico-pedagogico em acio. E preciso tempo para os
estudantes se organizarem e criarem seus espacos para além da sala de aula
(Veiga, 1998, p.11-35).

Partindo desse pressuposto, uma proposta educacional que converse com os interesses
dos povos campesinos, nao descarta a evolucao do conhecimento cientifico, mas reorganiza as

prioridades e passa para inserir novos conhecimentos, a partir de suas necessidades e vivéncias.

3.3 MATRIZ CURRICULAR DA ESCOLA DO CAMPO

A partir da década de 80, os modelos de bases curriculares implementados na educac¢ao
brasileira sempre tiveram como caracteristica comum o fato de terem sido elaborados dentro de
um contexto globalizado ou mundializado, buscando direcionar e orientar as Nacoes em relaciao
as acoes, normas e propostas desenvolvidas no campo educacional, influenciando desta forma
direta no curriculo escolar, na autonomia da gestao e nas atividades pedagdgicas desenvolvidas
pelos educadores (Eca; Nunes, 2021).

Conforme apontam os autores da area, apesar de nio terem registrado a sua evoluc¢ao, o
termo curriculo sofreu alteracoes em vdrios contextos, no tempo e no espaco, principalmente

quando se refere as questoes didatico-pedagogicas. Assim, a 1deia de curriculo denota a ligacao
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de sequéncia, ordenacao, unidade e até mesmo de disciplina, indispensaveis a qualquer processo
educativo, constituindo num misto de normas logicas sequenciais.

Nesse sentido, a mmplementacio de uma Matriz Curricular da Escola do Campo,
considerada como conjunto de componentes curriculares que estruturam todo o percurso
formativo, organizado de modo sequencial, é parte integrante do Projeto Politico Pedagogico -
PPP e, deve ser concebida de forma a direcionar a estrutura e organizacio escolar, respeitando
0 espaco, tempo e especificidades proprias, com as caracteristicas de cada unidade de ensino do
campo

Em se tratando da rede de ensino do Municipio de - Bahia, os eixos

transversais assumidos no Curriculo em Movimento, dialogam com a Educacao do/no Campo
exigindo a criacao de acoes e estratégias didatico-pedagdgicas para aborda-los, em vista que, a
diversidade de atendimento gera, consequentemente, a diversidade de organizacao escolar e
curricular.

Para 1sso, no cumprimento de sua missao, - fazer a aprendizagem acontecer em cada
unidade escolar do campo deve necessariamente reconhecer os documentos normativos e
orientadores, a qual deverd constar nas matrizes curriculares apresentadas como embasamento
teorico-metodologico. Nesse sentido, torna-se imprescindivel ampliar o debate sobre a Base
Nacional Comum Curricular e a Parte Diversificada do Curriculo, em que se pretende superar
uma dicotomia pré-existente de horarios definidos para ambas as partes, com finalidades de que
sejJam trabalhados nas dreas e componentes curriculares, os conhecimentos de forma
complementar e indissociavel.

Considerando a diversidade do Municipio de - Bahia, pertencente ao

Territorio de Identidade , outras tematicas poderao ser acrescidas ao curriculo

escolar, uma vez que demandam de atencio, cuidado e atuacio a comunidade campesina,
transversalizando e integrando ao curriculo em movimento das escolas do campo, explicitado
na parte prescritiva ou formal, contemplando as intencoes e os contetidos de formacao. Assim,
como na parte niao prescritiva, evidenciado nas relacdes interpessoais dos integrantes da
comunidade escolar, pautadas no respeito e na convivéncia com a diversidade dos grupos
humanos ali existentes e, também, explicitada na arquitetura escolar garantindo a inclusao, o
mteresse pelo saber/conhecimento e para a experimentacio, a promocio da convivéncia, a
producao e fruicio da arte e cultura e a insercio na vida cidada, a partir do (re)conhecimento de

direitos e deveres (DCRB, 2020).

Diretrizes Municipais da Educacido do Campo
Matrizes Curriculares da Educacao do Campo

14



<) >

l‘()R\I AC \\H’()
‘BEAs

Partindo desse pressuposto, nao ha como propor a Politica Pablica para a Educacao do
Campo sem considerar a transversalidade dos aspectos ligados ao universo do Trabalho, da
Educacdo para a Sustentabilidade, a Educacio Ambiental e a Agroecologia, a Cultura,
Juventudes, os Movimentos Sociais e as relacoes de género e Sexualidade. Pois, Fducacio na
perspectiva da diversidade, na qual se insere a Educacao do Campo pressupoe também abrir

caminhos para a Cidadania e para os Direitos Humanos.

3.3.1 Trabalho

As acoes estabelecidas nos espacos escolares, ou precisamente, no interior da unidade
escolar sao marcadas por relacoes e interacoes bem mais amplas, tendo em vista que a educacao
nao pode ser pensada de forma dissociada do contexto social ou mesmo posicionada fora da
sociedade dividida em classes, cuja transformacoes que nela ocorrem alteram bruscamente as
condi¢oes historicas e de vida do individuo.

Segundo Caldart et all (2012), na modalidade da Educa¢io do Campo, a matriz trabalho
¢ considerada como principio educativo. Pois, “seu campo especifico de discussao tedrica é o
materialismo histérico, na qual se parte do ambito do trabalho como produtor dos meios de vida
tanto nos aspectos materiais quanto culturais” (p. 749).

Nesse sentido, a luta social pela terra, assim como o trabalho como producio da vida e a
sustentabilidade socioambiental agroecologica com suas finalidades, ja contém em seus principios
a fundamentacao do direito a diferenca e respeito aos direitos humanos como fatores que
enobrecem os processos educativos e educacionais e caminham para o desenvolvimento integral
das sociedades.

Nessa seara de mudancas, transformacoes, fatos e acontecimentos, verifica-se que o
capitalismo vem assumindo caracteristicas peculiares que reforcam a exploracio do trabalho
humano, negando os seus direitos sociais e, no caso especifico do campo, a expropriacio do
trabalhador da terra, com uma forte tendéncia em transformar o homem e a natureza em
mercadorias. Uma cruel tendéncia pela qual o lucro e a acumulac¢iao de capital tém mais

importancia que a prépria vida humana, que segundo Marx (1964),

O trabalhador torna-se mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua producio aumenta em poder e extensao. O trabalhador torna-se uma
mercadoria tanto mais barata, quanto maior namero de bens que produz. Com
a valorizacio do mundo das coisas aumenta em propor¢io direta a
desvalorizacio do mundo dos homens. O trabalho nao produz apenas
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mercadorias; produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como
mercadoria, e justamente na mesma proporc¢io com que produz bens (Marx,
1964, p. 159).

No Brasil, o processo de desenvolvimento historico de escolarizacao da classe
trabalhadora no meio rural brasileiro é de fato muito lento e chega ao século XXI com déficits
agravantes com relacao os trabalhadores do campo, causando desigualdades sociais, sobretudo,
pela falta ou escassez de recursos didatico-pedagdgicos ou problemas estruturais, cuja escolas do
campo sao fortemente penalizadas, além do fechamento de unidades devido ao processo de
nucleacao, dentre outros fatores que afetam essas instituicoes de ensino do campo.

Portanto, conforme aduzem Bezerra e Jesus (2016), a expropriacao do trabalho do
homem do campo e a precarizacio da condicio de vida, ocasionaram, e ainda tém ocasionado
grande impacto social no meio rural e nos povos campesinos e contribuem para o “esvaziamento
do campo” (p.241). E no contexto de mudancas na configura¢ao do meio rural, assim como nas
condicoes objetivas de vida, mudou também o homem, o trabalhador do campo e que nao pode
ser pensado como alguém atrasado, 1solado, excluido completamente de quaisquer resquicios de

desenvolvimento.

[...]
3.3.2 Sustentabilidade

A Educacao para a Sustentabilidade compoe o curriculo em movimento da educacao do
campo como eixo transversal, revelando ser uma tematica que deve perpassar por todos os
conteudos, além de constar nas praticas pedagogicas dos professores para com os estudantes das
escolas do campo tendo como um objetivo de aprendizagem privilegiado, ou seja, um horizonte
de fundamentos teoricos a apontar para questoes sociais relevantes para o futuro.

Dentro de seus temas fundantes temos: a producio e consumo consciente; qualidade de
vida; alimentacio saudavel; economia solidiria; agroecologia; ativismo social; cidadania
planetaria; ética global; valorizacio da diversidade, entre outros.

Por fim, a Educacdo para a Sustentabilidade, como eixo transversal, deve ser contemplada
na Educacio do Campo de acordo com os principios da Agroecologia, uma vez que esta iltima
retine um conjunto de conhecimentos e praticas produtivas socialmente justas e ambientalmente
sustentavelis.

[...]
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3.3.3 Educacio Ambiental

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (DCNEA), através da
Resolucio CNE/CP n. 2/2012, apresentam um conceito critico da Educacio Ambiental com
relacao a sociedade e a natureza, em que cada individuo pode intervir na natureza com inumeras
possibilidades de interacoes e transformacoes por meio da acao-reflexao-acao.

Nesse sentido, de acordo com Cruz (2022), houve de fato uma conquista historica e
significaiva com menc¢ao a Educacio Ambiental nas diversas legislacoes educacionais,
especialmente na Lel de Diretrizes e Bases - LDBEN (Le1 9394/96), no Plano Nacional de
Educacao - PNE (Lei 13.005/04), nas Diretrizes Curriculares da Educacio Basica e Superior.

Com base em estudos, pesquisas e experiéncias na contemporaneidade busca-se
compreender e ressignificar a relacio dos seres humanos com a natureza, tendo em vista que, a
Educacao Ambiental é um processo em construcao, e assim nao ha conceituacio consensual.
Por 1sso, consequentemente, decorrem das praticas educacionals que muitas vezes $ao
fragmentadas, reducionistas e unilaterais da problematica ambiental e sua abordagem geralmente
¢ despolitizada e ingénua dessa tematica.

Nesse sentido, vem se afirmando como valor ético-politico orientador de um projeto de
sociedade ambientalmente sustentavel, em que se possa construir uma relagao simétrica entre os
mteresses das sociedades e os processos naturais.

O sistema legislativo brasileiro comporta diferentes dispositivos legais com foco especifico
na Educacio Ambiental, as quais necessariamente, balizam as Diretrizes aqui formuladas.
Primordialmente, considera-se a Constituicao Federal de 1988 (CF/88), em especial, seus artigos
23, 24 e 25, no que diz respeito diretamente ao tema, em que determina explicitamente que o
Poder Publico tem a incumbéncia de promover a Educacio Ambiental em todos os nivels de
ensino (inciso VI do § 1° do artigo 225 do Capitulo VI, dedicado ao Meio Ambiente), tido como
um dos fatores asseguradores do direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado. Em
seguida a promulgacao da Lei n. 9.795, de 1999, que além de dispor sobre a Educacio
Ambiental, institur a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA).

Importante destacar que a legislacio brasileira referente a Educa¢io Ambiental, é
resultado da expressa preocupacao a nivel mundial de protecio ambiental e desenvolvimento
sustentavel, portanto, ocorre o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da
Educac¢io Ambiental e torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial

que se evidencia, na pratica social, nas mudancas climaticas, a degradacao da natureza, a reducao
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da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias. Assim,
a Educacao Ambiental:

- Visa a construcio de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e
valores sociais, assim como ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, e com a protecao do meio ambiente natural e construido;

- Niao ¢ considerada como atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visoes de
mundo e de vida; desse modo, deve assumir, na pratica educativa, de forma articulada e
mterdependente, as suas dimensoes politica e pedagogica;

- Deve adotar uma abordagem em que considere a interface entre a natureza, a
sociocultural, a producao, o trabalho, o consumo, superando a visio despolitizada, acritica,
mgénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das nstituicoes de ensino;

- Deve ser mtegradora, em suas multiplas e complexas relacdoes, como um processo
continuo de aprendizagem sobre as questoes do espaco de mteracoes multidimensionais, seja
biologica, fisica, social, economica, politica e cultural. Diante disso, ela propicia mudanca de visao
e de comportamento mediante conhecimentos, valores e habilidades que sio necessarios para a
sustentabilidade, protegendo o meio ambiente para as geracoes presentes e futuras.

A educacio escolar, em todos os nivels, é espaco em que se ressignifica e se recria a
cultura herdada, reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes
proprias das diferentes regioes do Pais. Essa concepc¢ao exige a superacio do rito escolar, desde
a construcao do curriculo até os critérios que orientam a organizacao do trabalho escolar em sua
multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para garantir o bem-estar de
criancas, adolescentes, jovens, adultos e 1dosos, no relacionamento entre todas as pessoas.

Para que os estudantes constituam uma visio da globalidade e compreendam o meio
ambiente em todas as suas dimensoes, a pratica pedagogica da Educacao Ambiental deve ter uma
abordagem complexa e interdisciplinar. Dai, decorre a tarefa nao habitual, mas, a ser perseguida
de estruturacao institucional da escola e de organizacio curricular em que mediante a
transversalidade, supere a visdo fragmentada do conhecimento e amplie os horizontes de cada
area do saber.

Cabe também aos sistemas de ensino e as nstituicoes educacionais desenvolverem
reflexoes, debates, programas de formaciao para os docentes e os técnicos no sentido de se
efetivar a msercao da Educacao Ambiental na formacao académica e na organizaciao dos espacos

fisicos em geral.
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Partindo-se do entendimento de que o curriculo institui e ¢ mstituido na pratica social,
representa um conjunto de praticas que proporcionam a producao, a circulacio e o consumo de
significados no espaco na sociedade, que contribuem, intensamente, para a construcio de
identidades sociais, culturais, ambientais. Curriculo refere-se, portanto, a criacao, recriacio,
contestacao e transgressao.

O compromisso da instituicao educacional, o papel socioeducativo, ambiental, artistico,
cultural e as questoes de género, etnia, raca e diversidade que compoem as acoes educativas, a
organizacao e a gestio curricular sio componentes integrantes dos projetos institucionais e
pedagogicos da Educacao Basica e da Educacao Superior.

A consciéncia do meio ambiente mostra-se tio relevante que a propria Constituicao
Federal 1988, no artigo 225, afirma que “todos tém o direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracoes”.

A Educacio Ambiental no Brasil, segundo diretrizes do MEC, é desenvolvida por meio
de trés modalidades basicas: projetos, disciplinas especiais e insercao da tematica ambiental nas
disciplinas (Brasil, 2007). Portanto, essa acio nio é uma area de conhecimento e atuacao 1solada,
tanto que os principios e objetivos da Educacao Ambiental se coadunam com os principios gerais
da Educacao contidos na Le1 9.394, de 20/12/1996 que, em seu artigo 32, assevera que o ensino
fundamental terd por objetivo a formacio basica do cidadio mediante:

(...) IT = a compreensio do ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Com relacao as Diretrizes, o Conselho de Educac¢ao junto ao orgio da Secretaria de
Educac¢io do Municipio estabelecera normas complementares para o sistema municipal de
ensino, tornando efetiva a educacio ambiental em todas as etapas ¢ modalidades da Educacao
do Campo sob a nossa jurisdicio.

Os 6rgaos normativos, assim como os executivos do sistema de ensino, deverio se
articular entre si e com as universidades e demais mstituicoes formadoras de profissionais da
educacao, onde os cursos ¢ programas de formaciao continuada dos professores, gestores
escolares, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na Educacio Bésica
formem para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da dimensio da Educacao Ambiental na

sua atuacao escolar.

Diretrizes Municipais da Educacido do Campo
Matrizes Curriculares da Educacao do Campo

19



&

H)R\I \( \\IP()
P]E

a) Educacio Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

1. Emprego de recursos pedagogicos que promovam a percepc¢ao da interacio humana
com a natureza e a cultura, evidenciando os aspectos estéticos, éticos, sensoriais € cognitivos
em suas multiplas relacoes;

2. Desenvolvimento de projetos mterdisciplinares e transdisciplinares que valorizem a
dimensio positiva da relacio dos seres humanos com a natureza, valorizando ainda a
diversidade dos seres vivos, das diferentes culturas locais, da tradicio oral, entre outras;

3. Promoc¢io do cuidado com as diversas formas de vida, do respeito as pessoas na

sociedade, e do desenvolvimento da cidadania ambiental.

b) Anos Finais do Ensino Fundamental:
1. Aprimoramento da cidadania ambiental em uma visio prospectiva, critica e
transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracoes;
2. Compreensao da génese e dinamica da natureza e das alteracoes provocadas pela

sociedade humana.

¢) Ensino Médio:

I. Aprofundamento do pensamento critico, por meio de estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimensao socioambiental, valorizando
participacio, cooperacao, senso de justica e responsabilidade;

2. Identificacio de potencialidades, problemas e conflitos socioambientais para a
elaboracao de projetos pedagogicos interdisciplinares ou transdisciplinares que cumpram
objetivos educacionais curriculares, com realizacao de acoes concretas mediada pela gestio,
participacao e proposicao possivel por cada grupo;

3. Reflexao sobre as injusticas sociais e ambientais que recaem de forma desproporcional
sobre os grupos e as etnias vulnerabilizados, contribuindo para o Mapeamento do Racismo

Ambiental no Brasil.

3.3.4 Agroecologia

A Educaciao do Campo uma vez que é pensada a partir dos sujeitos, seus saberes e fazeres,
a Agroecologia, realiza da sua maneira o mesmo movimento, reconhecendo e utilizando os
conhecimentos tradicionais para a producao sustentivel de alimentos. Por isso, deve

necessariamente estar presente no curriculo escolar e no cotidiano pedagdgico de todas as escolas
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do campo no sentido de promover a transformacio das prdticas agricolas de forma mais
sustentavels que garantam a sobrevivéncia das comunidades camponesas uma vez que estas
dependem dos recursos naturais para garantir seu modo de ser e viver.

Partindo dessa perspectiva, a Agroecologia, segundo Leff (2002, p.42), “incorpora
principios ecolégicos, valores culturais as praticas agricolas que, com o tempo foram
desecologizadas e desculturalizadas pela capitalizacao e tecnificacao da agricultura” representada
pelo agroecosistema que € formado por um conjunto de conhecimentos sistematizados, baseados
em saberes tradicionais (dos povos origindrios e camponeses) que fazem parte da
sustentabilidade. E, devido as dimensoes de seu conceito, constitui-se como um paradigma do
campo, uma vez que, integra varios principios e matrizes dessa modalidade de ensino.

Na educacao do campo, a Agroecologia nao se limita apenas ao papel de instrumento
metodologico, e sendo assim, posiciona-se em um campo mais abrangente, relacitonado a uma
matriz sécio-cultural ou comunitaria, evidenciando a necessidade do didlogo entre saberes e
reconhecendo o saber legitimo pela qual as populacoes do campo sem descartar ja sao portadoras
da relevancia da ciéncia e tecnologia.

Portanto, nao podemos perder de vista, que as populacdes camponesas ja possuem um
acumulo de conhecimentos empiricos sobre as culturas, técnicas e a terra a ser cultivada, como
bem assevera Caporal e Costabeber (2002), além das condi¢oes locais do solo, relevo, clima e
vegetacao, e interacoes ecologicas, sociais, econdomicas e culturais.

Partindo dessa 1deia, a educacio e a Agroecologia pressupoem a transformaciao da
realidade, levando em consideracao um novo projeto de desenvolvimento do campo que rompa
com a logica da monocultura, do latifindio e das demais formas de exclusio. Assim, tanto a
Educa¢io do Campo quanto a Agroecologia contribuem para a quebra das estruturas
economicas, soclais e politicas de dominacao que existem e persistem ha séculos em nosso pais
(Ribeiro; Noronha, 2007).

A conjugacio entre a educacao do campo e a Agroecologia se apresenta como primordial
para a construcao de uma educacio libertadora, proporcionando, aos camponeses € camponesas,
melhor qualidade de vida e trabalho. Uma a¢ao educativa no campo, seja ela de elevaciao de
escolaridade ou extensdo, deve-se, entretanto, necessariamente privilegiar a integracao entre os
principios da educacao do campo e a producao do conhecimento agroecoldgico, assim como das

praticas e experiéncias dos/das agricultores/as.

[...]
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3.3.5 Cultura

O termo cultura, “trata-se da criacao e da recriacao que emerge das relacoes nas quais os
seres humanos, ao transformarem o mundo, simultaneamente transformam a si proprios”. Esta
matriz de referéncia relaciona-se diretamente com a matriz terra, quando “essas transformacoes
se dao na ordem material, ou seja, quando a criacio e a recriacio tomam materiais da natureza,
dando a eles formas que nao possuiam até entao” (Caldart; Pereira; Alentejano; Frigotto, 2012,
p. 179). Aliados a essa dimensao, somam-se os aspectos imateriais da cultura (Laraia, 2001), que
dialogam com as criacoes que mndependem do trabalho a partir da terra, como contacio de
historias, poesias, cantigas, dancas, brincadeiras, técnicas de producao artesanal, receitas etc.

Em uma ampla concepcio de cultura, podemos compreendé-la como tudo o que foi
produzido pelo/a homem/mulher no processo civilizatério da humanidade, em todos os campos,
como, por exemplo, nas artes, na midia, cinema, dancas, dentre outros. Sio atividades variadas
produzidas por grupos sociais, por cada regiao e por diversas etnias que formam a sociedade
brasileira.

Ressaltamos nesse aspecto, a necessidade de uma andlise historica, politica e econéomica
neste campo, que nao € o nosso objetivo no presente documento que se configura como uma
sugestao ou orienta¢ao para o desenvolvimento do tema. Posto 1sso, lembramos que no ano de

1997 for instituido os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1998, p. 43) que propunham

que a escola assuma a valorizacio da cultura de seu proprio grupo e, a0 mesmo
tempo, busque ultrapassar seus limites, propiciando as criancas e aos jovens
pertencentes aos diferentes grupos sociais o acesso ao saber, tanto no que diz
respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no
ambito nacional e regional como no que faz parte do patriménio universal da
humanidade.

A Resolucao CNE/CEB n® 7, de 14 de dezembro de 2010, a qual estabelece as Diretrizes

Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, corrobora as PCN ao ratificar, no seu art. 5°

O direito a educacio, entendido como um direito inaliendvel do ser humano,
constitul o fundamento maior destas Diretrizes. A educacio, ao proporcionar
o desenvolvimento do potencial humano, permite o exercicio dos direitos civis,
politicos, sociais e do direito a diferenca, sendo ela mesma também um direito
social, e possibilita a formagio cidada e o usufruto dos bens sociais e culturais
(Brasil, 2010, p. 1).
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Embora vivamos cotidianamente com as consequéncias das desigualdades advindas e
mmpostas pelo sistema do capitalismo neoliberal, os marcos legais e normativos avigoram a
necessidade da escola, locus privilegiado da sociedade ocidental para a escolarizacao da pessoa,
possibilitar o acesso aos bens culturais construidos ao longo da evolu¢iao da humanidade, em um
exercicio permanente de 1r e vir, do local ao global, dentro das contradi¢oes inerentes ao que é
cultura popular e a cultura de um grupo dominante, o qual determina o que ¢é cultura e o que
nao ¢ cultura.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel enfatizar o processo de desenvolvimento da
consciéncia critica, da andlise critica do/a docente sobre os meandros postos, por meio de um
arcabouco juridico normativo, na educacio os quais sao materializados no cotidiano da escola.
Por 1sso, é imprescindivel a “valorizacao das diferentes manifestacoes culturais, especialmente a
da cultura brasileira; da constru¢ao de 1dentidades plurais e solidarias” (Brasil, 2010, p. 2).

Assim, cada municipio deve aprender a abrigar sua memoria material e imaterial, uma
vez que as manifestacoes, expressoes desta se constitul em um legado para as proximas geracoes
e, sobretudo guarda os alicerces da construcao da identidade étnica, cultural, do sentimento de
pertencimento aquele grupo, aquela comunidade.

[...]

3.3.6 Juventudes do Campo

A Organiza¢ao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
estabelecem que pessoas de 15 a 24 anos de 1dade compoe a parcela da populacio jovem,
enquanto a Organizacao Mundial da Satude (OMS) utiliza a faixa etaria de 15 a 19 anos para
definir jovens e de 20 a 24 para jovens adultos. No Brasil, a Lel n® 12.852, de 5 de agosto de
2013, a qual mstitti o Estatuto da Juventude e cria o Sistema Nacional de Juventude

(SINAJUVE), define que pessoas jovens sio aquelas situadas entre 15 e 29 anos de idade, porém

§ 29 Aos adolescentes com idade entre quinze e dezoito anos aplica-se a Lei n®
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), e,
excepcionalmente, este estatuto, quando nido conflitar com as normas de
protecio integral do adolescente (Brasil, 2013, p. 1).

As pesquisas sobre juventudes no Brasil se desenvolveram a partir da década de 1990,
porém a concepgao sobre juventudes expressas por meio das politicas pablicas, continua a ser
aquela do assistencialismo, do problema social. Jovens que precisam de intervencao, assim, torna-

se imperiosa formulacio de programas para a formacao profissional, para o trabalho, a fim de
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controlar a reflexdo e os corpos jovens. Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
“¢é central para a formacao das juventudes no Ensino Médio, na medida em que ajuda a superar
posturas baseadas na reiteracao das referéncias de seu proprio grupo para avaliar os demais”
(Brasil, 2017, p. 566).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estabelecidas pelo Parecer
CNE/CEB n° 5/2011, publicada no Diirio Oficial da Unmido (D.O.U) e, 24 de dezembro de
2012, assinalam que conquanto reconheca as especificidades das juventudes, torna-se necessario
a elaboracao de um curriculo assentado na formacao profissional para os/as jovens das classes
trabalhadoras, posto que o trabalho é o objetivo primordial para estes. A consecucao de tal
proposta for materializada por meio da Resolucio CNE/CP n® 4, de 17 de dezembro de 2018, a
qual implanta a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM).

[...]

3.3.7 Movimentos Sociais

A Educacao do/no Campo é resultado de diversas lutas dos movimentos sociais populares
do campo por justica social. Historicamente, essas lutas renderam conquistas importantes, a
exemplo dos dispositivos constitucionais e marcos politicos e legais que versam sobre o tema.

De acordo com o Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB (2020)", em se
tratando da realidade do campo e a disputa de projetos de desenvolvimento: sujeitos do campo,
conflitos, reforma agriria e agroecologia, esti em curso, um projeto governamental “[...]
alicercado em bases 1deoldgicas fascistas, anticivilizatorias, violentas, de exterminio do outro,
neste caso, do povo empobrecido do campo e da cidade” (Canuto, et al, 2020 p. 22).

Este projeto se expressa por meio de um conjunto de medidas governamentais que, além
de manter a Reforma Agraria, a demarcacao e titulacao de terras tradicionais estagnadas, investe
de maneira estratégica em medidas de enfraquecimento dos 6rgaos de protecao e fiscalizacao
indigena e ambiental, como ¢ o caso da Fundacio Nacional do Indio (FUNAI) e o Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA), estimulando atividades garimpeiras, de minera¢ao e

ampliacao das fronteiras agricolas sobre as terras indigenas.

4 0 Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) é o normativo estadual que visa orientar os Sistemas,
as Redes e Instituicbes de Ensino das etapas da Educagdo Basica do Estado, na elabora¢do dos
seus referenciais curriculares e/ou organizac¢ao curricular escolar, por meio dos seus Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP).
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Por esta razio, os mais diversos movimentos sociais do campo também se organizam na
tentativa de romper com essa logica perversa de desenvolvimento agrario, pressionando o Estado
em busca da defesa do Campo em sua relacao com a forma de producio e reproducao da vida
e da riqueza, a partir da perspectiva agroecoldgica. Essa manifestacao de luta é emergente e parte
das proprias contradi¢oes, antagonismos e tensoes que vem se desdobrando e mtensificando no
espaco agrario (DCRB, 2020).

Segundo o préprio Referencial Curricular da Bahia, no iterior dessas lutas, encontra-se
o direito a Educacio do Campo, por um projeto de educacao camponesa que atenda
permanentemente as reais necessidades dos sujeitos de modo coletivo e direitos vinculados aos
mteresses da classe trabalhadora, em geral, e da camponesa, em especifico.

Entretanto, para os movimentos sociais camponeses € para o movimento de defesa do
ensino publico, gratuito e de qualidade social para todos, a Educa¢ao do Campo nio se configura
apenas como uma modalidade de ensino, mas, sobretudo, como bandeira de luta que se delineia
enquanto fendmeno da realidade agraria brasileira que corresponde aos enfrentamentos do
processo historico-politico-social que surgem dos movimentos de lutas dos povos do campo, em
suas tomadas de decisiao nas tensdes e confrontos entre projetos de desenvolvimento do campo

e da prépria educacio (DCRB, 2020).
3.3.8 Sexualidade

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em uma secdo intitulada Orientacio
Sexual, define em 1998, “que a escola trate da sexualidade como algo fundamental na vida das
pessoas, questao ampla e polémica, marcada pela historia, pela cultura e pela evolucio social”
(Brasil, 1998, p. 67). Além disso, parte de uma fragil premissa que a familia abordou o tema com
os/as jovens. A escola cabe tratar o tema de forma transversal, isto é, devera ser abordado por
todas as disciplinas.

Entretanto, os autores Gesser, Oltramari ¢ Panisson (2015) chamam a atencao para o
carater moralista, religioso e biomédico (centrado, ainda, no binémio satde/doenca) presente no
discurso dos/as docentes quando estes discorrerem sobre a tematica, bem como a maneira
preconceituosa e discriminatoria que sao tratadas as diversas manifestacoes sexuais dos/as
criangas € jovens.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de nove anos - DCNEF

(BRASIL, 2010, p. 5), a sexualidade é considerada como um dos temas que “devem permear o
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desenvolvimento dos contetidos da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo”.
Nesta, o termo sexualidade aparece uma tnica vez, mais precisamente, no artigo 16.

Apesar das fontes de informagoes e dos avancos tecnologicos, cientificos e digital, discutir
sobre comportamento sexual, sexualidade, orientacao sexual, ainda se constitui um verdadeiro

tabu, ou seja, uma questio a ser evitada na escola, embora se constate, por exemplo, que

Entre os jovens de 18 a 29, hd mais casos de AIDS em meninas que em
meninos, contrariando os registros epidemiolégicos de décadas anteriores, em
que no quadro geral, a propor¢io de homens infectados apresentava-se maior
do que o nimero de mulheres. Em 2011, foram registrados 828 casos de AIDS
em jovens brasileiros de 15 a 24 anos. Assim, o foco em prevengio e
conscientizacio para a realizacio dos testes é uma das metas atuais das
mstancias de satide (Morais; Amorim; Rodrigues, 2019, p. 2474).

No Plano Nacional de Educacio (PNE) instituido pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de
2014, o tema sexualidade nao aparece. Porém, estd a Meta 7, a estratégia 7.23, diz que compete

a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios,

garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acdes destinadas a capacitagio de educadores para
deteccio dos sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual,
favorecendo a adog¢ao das providéncias adequadas para promover a constru¢iao
da cultura de paz e um ambiente escolar dotado de seguranca para a
comunidade (Brasil, 2014, p. 8).

Observamos que no PNE em vigéncia o tema sexo, sexualidade é mexistente. Tal fato,
de acordo com Rafaela Oliveira Borges e Zulmira Newlands Borges (2018, p. 5) se produzira
“como um efeito domind, no final do primeiro semestre de 2015, a retirada macica de questoes
relativas a género e sexualidade de diversos planos estaduais e municipais de educacao”. Além
disso, notamos que a sexualidade esta articulada de forma implicita a violéncia.

Na BNCC do Ensino Fundamental de 9 anos (2017), diz que nos anos finais

sao abordados também temas relacionados a reproducio e a sexualidade
humana, assuntos de grande interesse e relevancia social nessa faixa etaria,
assim como sao relevantes, também, o conhecimento das condicoes de satude,
do saneamento bdsico, da qualidade do ar e das condi¢oes nutricionais da
populacio brasileira (Brasil, 2017, p. 327).

Neste documento normativo, a sexualidade esta localizada na area da Ciéncias da
Natureza, compoe a unidade tematica Vida e Evolucio e o seu contetdo diz respeito a saude
sexual e reprodutiva de forma ampla e vaga. A sexualidade na BNCC (2017) concerne tao
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somente aos “aspectos referentes tanto aos seres humanos (com a compreensao da organiza¢ao
e o funcionamento de seu corpo, da necessidade de autocuidado e de respeito ao outro, das
modifica¢oes fisicas € emocionais que acompanham a adolescéncia etc.)” (Brasil, 2018, p. 538).

Na area de Ciéncias, no 8¢ ano do ensino fundamental anos finais, a Unidade Tematica,
Vida e Evolucao, tem por objeto do conhecimento Mecanismos reprodutivos e sexualidade, e

por habilidades visa:

(EFO8CI07) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais
em relacio aos mecanismos adaptativos e evolutivos.

(EFO8CIO8) Analisar e explicar as transformacoes que ocorrem na puberdade
considerando a atuaciao dos horménios sexuais e do sistema nervoso.
(EF08CI09) Comparar o modo de acio e a eficicia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na
escolha e na utihizacio do método mais adequado a prevencio da gravidez
precoce e indesejada e de Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST).
(EFO8CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmissao e
tratamento de algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e
métodos de prevencio.

(EFO8CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensoes da
sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) (Brasil, 2017, p.

348).

Na BNCC-EM (2018) o silenciamento sobre as questoes que dizem respeito ao género,
sexo, sexualidade, orienta¢ao sexual ¢ maior ¢ mais robusto: o termo sexualidade aparece uma

unica vez. De acordo com Beatriz Castro Miranda (2019, p. 193),

a auséncia de tais termos evidencia um discurso que boa parte dos
parlamentares evoca, incluindo o atual presidente, Jair Bolsonaro, e a
denominada “bancada evangélica”. Compartilhando da ideia de Anna Penido,
do Instituto Inspirare, a auséncia dos termos “género” e “orientacio sexual”
deixa explicita a tentativa do MEC de evitar polémicas e do receio em sofrer
pressao por parte de grupos mais conservadores da sociedade apoiados,
principalmente, nos representantes politicos citados anteriormente.

Nesse sentido, a BNCC acabou entio por renunciar as pautas de magnitude social e
politica em detrimento de demandas conservadoras e discriminatorias. Portanto, ratificar tais
acoes politicas no chio da escola, ¢ manter as juventudes sob o manto da ignorancia sobre si,
sobre seu corpo, seus desejos, seu prazer, € deslegiimar o que deve ser natural.

Nessa perspectiva, firmamos o silenciamento da BNCC sobre abordagem com relacio a
sexo, a sexualidade, a orientacio sexual, a afetividade, o amor entre as pessoas, os quais sao
atravessados pelos marcadores de classe, raca, etnia, por meio de préticas pedagogicas que,

sobretudo, conforme apontam Gesser, Oltramart e Panisson (2015), “tém fomentado
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predominantemente, a patologizacio e o preconceito as pessoas que divergem do modelo
heteronormativo” (p. 559). E, ainda em conformidade com os autores citados, imprescindivel se
faz,
construirmos projetos pedagogicos que permitam, por meio da formacio
continuada a desconstru¢io das significagoes de género e sexualidade
opressoras das pessoas que nio se encaixam no padrio heteronormativo, a
desnaturalizacao das violéncias, 2 ampliacio da autonomia, 4 garantia dos
direitos sexuais e reprodutivos € a diminuicio da vulnerabilidade de quem

expressa sua sexualidade de forma divergente do padrio heterossexual (Gesser;
Oltramari; Panisson, 2015, p. 559).

Portanto, ¢ imprescindivel a msercio dessa tematica no curriculo escolar, a qual os
estudantes aprenderam de forma naturalizada a respeito das diversidades, favorecendo o
encontro da unidade com a diversidade, das diferencas sociais, étnica, politicas, culturais,

religiosas, econdmicas, dentre outras.

8.4 O CURRICULO E A MATRIZ CURRICULAR NOS MARCOS CONCEITUAIS

A concep¢ao de Educacao do Campo, mesmo que tome como referéncia a cultura local,
nao pode e nem deve se limitar apenas a discussiao pedagdgica de uma escola, no que diz respeito
aos aspectos epistemologicos, didaticos e metodologicos. Precisa ter como direcionamento as
matrizes formativas dos sujeitos como espinha dorsal, que esteja adequado as necessidades da
vida do/no campo e que, essencialmente, seja formulado pelos sujeitos do campo, tendo o campo
a sua matriz de referéncia.

Essa matriz atribui-se como pressuposto de uma Politica de Educacao do Campo e, por
essa razao, retoma como marcos conceituais o caminho para sua formacao identitiria. Nesse
aspecto indicamos alguns dos principios que balizam a Educacao do Campo, como mostra
Caldart; Pereira; Alentejano; Frigotto, (2012. p. 558), “pela agricultura, o ser humano se apropria
da terra como producao de vida e de st mesmo, modifica a terra e se modifica”. Sendo assim, a
Terra é o espaco de producao de vida, lugar de construcao de territorialidades, lugar de relacao
homem/mulher/crianca e natureza. Terra como matriz formadora, em si representa a propria
pedagogia.

Em Caldart; Pereira; Alentejano; Frigotto, (2012., p. 749), o “Trabalho na Terra” e com
a terra € o “campo especifico de discussao tedrica é o materialismo histérico, no qual se parte do
trabalho como produtor dos meios de vida tanto nos aspectos materiais quanto culturais”; por

1sto mesmo, principio educativo.
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A Histéria pensada no sentido das memorias coletivas, aquelas que nio ficam subjugadas
e presas a um fato social. Mas, a possibilidade de uma histéria, que por meio da memoria desfaca
as mvisibilidades e torne significativo as identidades locais. Assim, “a escola é um lugar que
recupera e trabalha com os tesouros do passado. Celebrar, construir e transmitir, especialmente
as novas geracoes, a memoria coletiva” (Caldart, 2003, p. 76).

Cultura é uma criacao humana que trata “da recriacio que emerge das relacoes nas quais
os seres humanos, ao transformarem o mundo, simultaneamente transformam a si préprios” |[...]
Esta matriz relaciona-se diretamente com a matriz terra” (Caldart; Pereira; Alentejano; Frigotto,
2012, p. 179). Como mostra Laraia (2001) também existe a dimensio dos aspectos imateriais da
cultura, que por sua vez estio presente na contacio de historias, nas poesias, nas cantigas, nas
dancas, nas brincadeiras, nas técnicas de producio artesanal, nas receitas de culinarias locais etc.

As Lutas Sociais sao os “enfrentamentos organizados, portanto coletivos, de determinadas
situacoes sociais, na defesa de interesses também coletivos, feitos, de forma massiva, pelas
proprias pessoas envolvidas na situacio” (Caldart; Pereira; Alentejano; Frigotto, 2012, p. 548).

Dentro das lutas sociais, destaca-se a luta popular que coexiste em meio das Vivéncias de
Opressao. Freire reconhece, em sua obra Pedagogia do oprimido, que nas vivéncias de opressio,
os sujeitos do campo e outros sujeitos (coletivos e movimentos sociais) trazem seus saberes,
pedagogias de aprendizados das vivéncias cruéis da subalternizacio.

Conhecimento Popular que “se constitul a partir de uma diversidade de sujeitos sociais
historicos que se forjaram culturalmente numa intima relacao familiar, comunitiria ¢ com a
natureza, demarcando territorialidades”(Caldart; Pereira; Alentejano; Frigotto, 2012, p.179).
Enquanto, a Organizaciao Coletiva, considerada como capacidade de mobilizar forcas sociais para
acoes de cidadama e reivindicacio de direitos coletivos.

Assim, devemos entender que a concepcio de Educacio do Campo deve estar vinculada
a um projeto de sociedade e de desenvolvimento peculiar aos sujeitos com caracteristicas que a
concernem, ou seja, deve ser vista com fundamento de interesse por um modelo cujo foco seja

o desenvolvimento humano.

3.4.1 Contexto do Curriculo e Matriz Curricular e as Concepc¢oes da Escola do Campo

Chamamos a atencao de todos os profissionais de ensino e dos movimentos socliais para

as concepcoes da Educacao do Campo que se pretende construir, no municipio ,

a saber:
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Concepcio de mundo: o ser humano ¢ sujeito da histéria, da cultura, do trabalho e
como tal, o homem, a mulher e a crianca do campo nao devem ser vistos como seres
atrasados e submissos; ao contririo sao seres que ao produzir na terra, criam
alternativas de sobrevivéncia econéomica num mundo de relacdes capitalistas
selvagens;

Concepcio de escola: local de apropriaciao de conhecimentos cientificos construidos
historicamente pela humanidade e local de producio de conhecimentos em relacoes
que se diao entre o mundo da ciéncia ¢ o mundo da vida cotidiana. Os povos do
campo querem que a escola seja o local que possibilite a amplacao dos
conhecimentos; portanto, os aspectos da realidade podem ser pontos de partida do
processo pedagdgico, mas nunca o ponto de chegada. O desafio é lancado ao
professor, a quem compete definir os conhecimentos locais e aqueles historicamente
acumulados que devem ser trabalhados nos diferentes momentos pedagogicos. Os
povos do campo estao mseridos nas relacoes sociais do mundo capitalista e elas
precisam ser desveladas na escola;

Concepcio de conteddos e metodologias de ensino: contetidos escolares sio
selecionados a partir do significado que tém para determinada comunidade escolar.
Tal selecao requer procedimentos de investigacio por parte do professor, de forma
que possa determinar quais conteidos contribuem nos diversos momentos
pedagogicos para a ampliacio dos conhecimentos dos educandos. Estratégias
metodoldgicas dialdgicas, nas quais a indagacao seja frequente, exigem do professor
muito estudo, preparo das aulas e possibilitam relacionar os contetdos cientificos aos
do mundo da vida que os educandos trazem para a sala de aula;

Concepcao de avaliagio: processo continuo e realizado em funcio dos objetivos
propostos para cada momento pedagogico, seja bimestral, semestral ou anual. Pode
ser feita de diversas maneiras: trabalhos individuais, atividades em grupos, trabalhos
de campo, elaboracio de textos, criacio de atividades que possam ser um
“diagnostico” do processo pedagogico em desenvolvimento. Muito mais do que uma
verificacao para fins de notas, a avaliacao ¢ um diagnoéstico do processo pedagogico,
do ponto de vista dos contetidos trabalhados, dos objetivos, ¢ da apropriacio e
producio de conhecimentos. £ um diagnostico que faz emergir os aspectos que

precisam ser modificados na pratica pedagogica.
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A partir desses pressupostos de concepc¢oes sobre a escolaridade situada no campo cabe
retomar que a Educacio do Campo nasce a partir da década de 1990, assim, afirma-se no Brasil
trazendo em sua génese a luta dos movimentos sociais, sobretudo dos Trabalhadores Rurais Sem-
Terra. Atualmente, quase trés décadas apos, 1dealizado pela Professora Arlete Ramos Santos,
nasce o Projeto de Extensio Formacampo, estabelecendo como parametro a qualidade social
para a formacao continuada dos professores que atuam na educacao do campo.

O Programa Formacampo desempenha um papel importante na formacio continuada
dos professores do campo no estado da Bahia, pois reconhece o espaco fisico das escolas do
campo como um lugar de vida, de trabalho e de cultura de homens, mulheres e criancas que
elaboram e criam situacoes cotidianas, a partir das proprias condi¢oes de existéncia social no qual
estao mnseridas.

Um dos desafios na formag¢ao continuada dos professores proposto pelo Formacampo,
encontra-se na constru¢ao de uma Matriz Curricular dentro de uma perspectiva de curriculo
“contextualizado, fundamentado numa epistemologia que tem como centro a construcao do
conhecimento a partir das experiéncias, conhecimentos e saberes” (Costa; Batista, 2019, p.25),
de/e/para quem vive no campo.

Trata-se de um curriculo que, além de reconhecer o espaco fisico das escolas do campo,
nasce da voz dos sujeitos sociais que se colocam como protagonistas da Educacao do Campo,
“nem sempre orientados pelos mesmos objetivos € por concepcoes consonantes de educacio e
de campo, o que exige uma andlise mais rigorosa dos rumos que estas acoes sinalizam” (Caldart,
2009, p.38).

Sendo assim, existe a necessidade de se ter um curriculo da Educacio do Campo
defendido como politica de Estado, haja vista, a Educac¢ao do Campo ser um fenéomeno que,
nascido entre as “contradicoes e tensoes que estao na realidade que a produziu e que a move, e
que ela ajuda a produzir e a mover; [...] no territério estrito da pedagogia, [...] toma posicio, age,
desde uma particularidade e nao abandona a perspectiva da universalidade” (Caldart, 2009,
p-39). Logo, a

Educac¢iao do Campo icia sua atuagio desde a radicalidade pedagogica destes
movimentos sociais e entra no terreno movedico das politicas publicas, da
relacao com um Estado comprometido com um projeto de sociedade que ela
combate, se coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de origem

(Caldart, 2009, p.39).

Mediante ao exposto, reafirmamos que nao tem como falar de concepcao de curriculo
para a Educacio do Campo se for retirada dele o “chio” da sala de aula e a luta pela reforma
agraria. Um curriculo de Educacio do Campo que orienta as praticas pedagogicas, nao pode
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perder o foco da critica e da problematiza¢ao do saber produzido pela historia da sociedade,
enquanto mecanismo dominante e de hierarquizacao epistemologica. Dito de outra forma, a
concepcao de um curriculo anunciado para a Educac¢ao do Campo, por natureza deve ser contra
hegemonico e programado para ser coletivo, pois, a “escola deve se abrir para a vida, incluindo
sua articulacao com outras formas sociais formativo-educativas tio importantes como a propria
educacao escolar” (Caldart, 2011, p. 152).

Sao nessas relacoes coletivas que se encontram a formacao da identidade do curriculo
educacional que se deseja para a escola do campo. Identidade essas fundamentadas através dos
seguintes eixos tematicos: o contexto histérico da educacio do/no campo; politicas curriculares
municipais para a Educacao do Campo; o curriculo como acao pedagdgica e a Matriz Curricular
como parte integrante do Regimento da Escola e do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), e Matriz
Curricular, - documento direcionador das estratégias pedagogicas referentes ao desenvolvimento

de cada etapa da Educacao Bésica.

3.4.2 Matriz Curricular e as estratégias pedagoégicas referentes ao desenvolvimento de cada etapa
da Educacio Basica

Trazer essa discussao acerca do curriculo para uma unidade escolar mserida no campo,
requer compreender essa mstituicio de maneira global e, a0 mesmo tempo, compromissado
com a realidade social, cultural, econémica e simbolica do campo. Logo, a Matriz Curricular
referenciada por esse curriculo visa contribuir para o desenvolvimento do processo educativo das
criancas, jovens adultos e pessoas idosas que vivem no campo.

Sendo assim, a Matriz Curricular da escola do campo deve trazer a formaciao politica do
discente, bem como, os subsidios das demais dreas que complementam a estrutura curricular,
quais sejam: Linguagens e Codigos; Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias
Agrarias, com dominio epistemologico, politico-educacional e didatico-metodoldgico, Relacoes
entre Sociedade, Campo e Educacio.

Uma Matriz Curricular formativa, no sentido politico, social, cultural e econémico, articula
os conhecimentos historicamente determinados pela humanidade, sem deixar de evidenciar os
conhecimentos locais. Além disso, vislumbra em seu quadro fazer uso da avaliacio qualitativa,

o que inclul a comunidade (ou pelos menos representante dela), inserido(a) na escola.

A Educagio no campo faz parte da dinimica social e cultural mais ampla. Os
educadores devem ter sensibilidade para essa dindmica social, educativa e
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cultural e perguntar-se, que novos sujeitos estio se constituindo, formando, para
atuarem no campo brasileiro que passa por tensoes, lutas, debates, organizacoes
e movimentos extremamente diniamicos (Arroyo, 2004, p.70).

Nesse aspecto, a Matriz Curricular gestada no chao da sala de aula possibilitam77g a
constru¢ao de competéncias fundamentais para o exercicio da cidadania, nesse quesito cabe

enumerar que se deseja desenvolver:

I Competéncias teorico-metodologicas e ético-politicas, que possibilitam agir no meio
camponés (e/ou urbano);
1I) Competéncia de formac¢ao do conhecimento, de classe e seus vinculos societarios;

110) Competéncia em elaborar e coordenar projetos nascidos de um ensino
comprometidos com a sustentabilidade e a agroecologia;

V) Competéncia em executar pesquisas que possam contribuir para a andlise e
modificaciao da realidade do campo;
V) Competéncia para a interdisciplinaridade;

VI) Competéncias para o Co-ensino;
VII) Competéncias para o conhecimento tecnologico.

Portanto, a estruturacio da Matriz Curricular deve ser voltada para a formacio dos
estudantes do Ensino Fundamental de 9 anos (anos 1niciais e finais), bem como o atendimento a
Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos e outras modalidades de ensino, a depender
da sua demanda. Sendo assim, a Matriz Curricular deve ser composta pelos estudos de Historia,
Geografia, Ciéncias, Matematica, Agroecologia, Lingua Portuguesa (Reda¢ao, Gramatica e
Literatura), aspectos regionais e locais.

Pode ainda organizar os componentes curriculares em trés nicleos, Nicleo Comum:
(NQO): disciplinas obrigatorias, nacleo de atividades itegradoras: disciplinas optativas Nucleo de
Experniéncia Compartilhada: disciplinas livres. Trazer uma proposta de curriculo voltado para a
Educacao do Campo, enquanto politica piblica educacional, deve emergir a partir de um projeto
educativo requerido pelas familias, movimentos sociais ¢ demais populacoes que habitam nos
diversos campos da Bahia; requer compreender que a Educacio do Campo se constituiu  pela
luta for¢a da organizaciao da sociedade civil, que cobrava uma divida histérica do Estado em
relacdo as pessoas que viviam no campo (Caldart, 2000; Arroyo, 2014).

Isto significa que a Matriz Curricular deve reivindicar um projeto educativo que reflita,
problematize as realidades, as culturas, os modos de produzir a vida, as relacoes sociais, as
organizacoes e formas de lutas das populacoes do campo. Posto isto, tem de se considerar o

Materialismo Historico e Dialético como uma concep¢ao de educacio que se revela nas
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contradi¢coes dos processos resultantes de uma sociedade fundada no antagonismo de classe, que

da origem a luta de classes e a disputa de projetos de sociedade e de educacio.

8.5 DEFINICAO DOS EIXOS FORMATIVOS A PARTIR DAS ESCUTAS COM A
COMUNIDADE ESCOLAR: FUNDAMENTOS E JUSTIFICATIVAS

A construcao dos eixos formativos desta matriz curricular se dar por meio de um processo
dial6gico e participativo, fundamentado nas escutas com a comunidade escolar, professores,
estudantes, familias, liderancas locais e gestores, respeitando o principio da gestao democratica
(Brasil, 1988;1996). As discussoes foram orientadas pelo reconhecimento dos saberes do campo
e pela escuta ativa dos sujeitos envolvidos, conforme defendem Arroyo (2012) e Caldart (2011),
para quem o curriculo da Educaciao do Campo deve emergir das vivéncias, necessidades e lutas
das populacoes camponesas.

Durante as escutas, foram elencados os principais desafios e poténcias da realidade local,
os quais orientaram a selecao dos eixos formativos que compoem esta proposta. Os critérios
utilizados para essa escolha envolveram a relevancia sociocultural dos temas, a vinculacio com o
modo de vida camponés e o potencial formativo para a emancipac¢ao dos sujeitos do campo. Tal
abordagem dialoga com a concepcio de curriculo como pratica social (Apple, 2000) e com a
perspectiva critica de construcao de conhecimentos situada historicamente (Silva, 1999; Macedo,
2017).

Assim, os eixos estruturantes eleitos coletivamente sao:

Identidade e Cultura: Afirmar a diversidade cultural do campo, valorizando memorias,
tradi¢coes, religiosidades, linguagens e praticas comunitarias. A identidade camponesa é elemento
estruturante da formacao e resisténcia, como aponta Caldart (2004).

Sustentabilidade e Meio Ambiente: Discutir as relacdoes com a terra e o cuidado com os
bens comuns, promovendo uma formacao critica sobre os impactos socioambientais e a defesa
dos territorios. Dialoga com os principios da Educacao Ambiental critica (Loureiro, 2006).

Agroecologia: Inserida como eixo fundamental para refletir e fortalecer praticas agricolas
sustentaveis, centradas na autonomia produtiva, soberania alimentar ¢ no saber tradicional.
Segundo Altieri (2012), a agroecologia € ciéncia, pratica e movimento, e deve ser base da

formacao dos sujeitos do campo.

Diretrizes Municipais da Educacido do Campo 3 4
Matrizes Curriculares da Educacao do Campo



FORMACAMPO

121012

Trabalho e Producio: Compreender o trabalho no campo como dimensio educativa e
formativa, vinculando teoria e pratica, em didlogo com os principios da economia solidaria e da
pedagogia do trabalho (Freire, 1996).

Direitos Humanos e Cidadama: Abordar os direitos fundamentais, o acesso a terra, a
educacao e a participacao politica como parte da luta historica dos povos do campo, conforme
as diretrizes da Politica de Educacao do Campo (Brasil, 2010).

Interdisciplinaridade e Valorizacio dos Saberes Locais: Este eixo perpassa os demais,
promovendo a articulacio entre as dreas do conhecimento escolar e os saberes das comunidades,
conforme propoem Arroyo (2004), ao destacar a necessidade de superar a fragmenta¢ao
disciplinar na escola.

Importante destacar que eixos estruturantes sao sugestoes. Por 1sso, é preciso ser fiel as
escolhas originados das escutas, uma vez que, a escolha desses eixos expressa o compromisso
com uma educacio enraizada na realidade camponesa, que ressignifica o curriculo a partir da
vida concreta dos sujeitos do campo e que busca, como defende Freire (1987), a superacao da
educacio bancaria por meio de praticas pedagogicas transformadoras e comprometidas com a

Justica social.

3.6 ESTRUTURA DA MATRIZ CURRICULAR - PARTE DIVERSIFICADA

O curriculo do Ensino Fundamental de 9 anos no municipio de , estado

da Bahia, inclul uma base comum, obrigatoria em todas as escolas do Brasil, que garante aos
estudantes do municipio acesso aos mesmos conhecimentos oferecidos em outros estados. Além
disso, ha uma parte diversificada que se relaciona aos saberes locais da comunidade. Para i1sso ¢é
necessario criar um nome para o novo Componente Curricular que abarca as especificidades do
municipio, regiao ou territorio, ao qual deve abranger os eixos estruturantes. Assim, ¢ importante

listar os eixos que a comunidade escolar decidir.

3.6.1 Componentes Curriculares (Listar os componentes curriculares que farao parte do

curriculo), como:

° Lingua Portuguesa
° Matematica
° Ciéncias
° Historia
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° Geografia

° Educacao Fisica

° Artes

° Educacao do Campo (com contetdos especificos)

° Para o Fundamental Anos Finais, incluir os demais componentes curriculares.

E importante que faca a relacio dos componentes acima, dentro das Modalidades de
Ensino existentes no sistema ou rede de ensino de cada Municipio. Por exemplo: cria-se
contextualizacoes com Educacao Infantil, Anos Iniciais ¢ Finais do Ensino Fundamental,
Educacio Especial, Educacio Indigena, Educacio Quilombola, Ribeirinhos, Povos das Aguas e
das Florestas, etc.

Cada um desses, existindo no municipio, ganha-se um topico de contextualizacbes com
conteudos a serem trabalhados e habilidades definidas (BASE COMUM, as habilidades sio as
postas pela BNCC. Assim, para a PARTE DIVERSIFICADA, cria-se habilidades conforme

necessidade apontada pelo contetdo e finalidades da Educacio do Campo, demonstrada abaixo.

Imagem 1. Orienta¢oes de como criar a habilidade para os contetidos da Matriz Curricular da
Educacio do Campo

Segmento: Ensino
Fundamental

Fonte: Dados do Programa Formacampo, 2024.
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3.6.2 Conteudos: Elaborar os conteudos a serem abordados em cada Componente Curricular,
sempre relacionados a realidade do campo, além de registrar os obrigatorios e os que podemos

mcluir para atender a Educacao do Campo.

3.6.3 Habilidades: Devem ser criadas as habilidades especificas para os conteudos da Educacao

do Campo, de acordo com a imagem I, apontada acima.

Desse modo, a definicao dos eixos formativos nesta matriz curricular nao ¢ fruto de
mmposicoes externas, mas da escuta qualificada dos sujeitos do campo e do compromisso com
uma proposta educativa que respeita a diversidade, a autonomia e a historiciddade das
comunidades. Ao articular os saberes locais com os conhecimentos sistematizados, promove-se
uma educacao que dialoga com a realidade concreta, fortalece 1dentidades e potencializa a
formacao critica dos sujeitos, conforme orientam Freire (1996), Arroyo (2004) e Caldart (2011).

Esta matriz, portanto, assume o desafio de construir um curriculo vivo, situado e
politicamente comprometido com os direitos educacionais das populacoes do campo. E, como

sugestio apresentamos alguns anexos a seguir, de matrizes com Componentes Curriculares do

Ntcleo Comum e Parte Diversificada.
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LOGO

PREFEITURA MUNICIPAL DE XXXXXXXXXXXXXXXXX

SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO

SME

Unidade Escolar: NTE:

Endureco: E-mail:

Municipio: Estado: CEP:
Dependéncia Administrativa: Municipal Telefone:

MATRIZ CURRICULAR COMUM - EDUCAGAO INFANTIL - DIURNO

ADAPTAGAO A BNCC, LEI 9.394/96 E LEI N° 11.274/2006

RESOLUGOES: MEC/CNE/CP N° 2 /2017; CNE/CEB N° 5/2009, e PARECER N° 20/2009
CRECHE 0 A 3 ANOS e PRE-ESCOLA 4 A 5 ANOS e RESOLUCAO CNE/CEB N°1, 3 de abril de 2002
ANO LETIVO — XXXXXXXXXXXXX

Dias Letivos: 200

Semanas Letivas: 40

Dias Semanais: 05 |

N°. horas/Dias: 04

Areas de conhecimento BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR/CAMPOS DE EXPERIENCIAS
- @ 8
La § %) = - z% n

W u\‘j 3 O 5 s 3 S geg

S25 |28g| B | 23 Bszo| EEEE

wm<o T = = o I85S ‘<*—‘_'%L

xQoo = °a ~ 8 <3 ST Es > 580

SWe SE-3= = OF S 8E HSE e

o -5‘ > e.; = = - 2 ©) S % ()] F & ¢ <

<Q 3 Q538 x o 02l £85¢ I8Ss =
Aspectos da vida cidad 20 o 20E <o w = —-uwa.= ZWsoe S
Eticos X X X X X X <ZE
Politicos X X X X X X <
Cultura Afro brasileira e Indigena X X X X X X o
Salde X X X X X X \é
Sexualidade X X X X X X O
Vida Familiar e Social X X X X X X I
Preservagdo do Meio Ambiente X X X X X X 5
Agroecologia X X X X X X g
Organizagéo politica, movimentos sociais e X X X X X X O
cidadania
Musica X X X X X X
Direitos da Crianga e do ldoso X X X X X X
Interdependéncia campo-cidade, questdo X X X X X X
sobre cultivo e desenvolvimento sustentavel
Ciéncias e Tecnologia X X X X X X
Trabalho: divisao social e territorial X X X X
Cultura e identidade X X X X X X

CARGA HORARIA POR AREAS DE CONHECIMENTOS

MATERNAL | (1 ano) 120 120 40 40 240 240 800
MATERNAL I1 ( 2 anos) 120 120 40 40 240 240 800
MATERNAL 111 (3 ANOS) 120 120 40 40 240 240 800
Pré-escola I (4 anos) 120 120 40 40 240 240 800
Pré-escola Il (5 anos) 120 120 40 40 240 240 800
TOTAL GERAL 600 600 200 200 1200 1200 4.000
OBSERVACAO:

O curriculo devera ser composto de uma Base Nacional Comum Curricular — BNCC, integrando e articulando os varios aspectos da
vida cidadd, como as finalidades da Educa¢édo do Campo, asseguradas pelo artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, 9394/96
e a Resolucdo CNE/CEB N°1, 3 de abril de 2002, que trata das Diretrizes Operacionais da Educacéo do Campo.

Municipio, UF, DATA.

Carimbo e Assinatura

Endereco da Secretaria Municipal de Educacdo ou CME
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PREFEITURA MUNICIPAL DE XXXXXXXXXXXXXXXXX

S M E SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO

Unidade Escolar:

NTE: XXXXXXXXX

Endureco:

E-mail:

Municipio: XXXXXXXXXXXXXXXXXX

Estado: XXXXXXXXXX CEP: XXXXXX

Dependéncia Administrativa: Municipal

Telefone: XXXX

MATRIZ CURRICULAR 1° AO 5° ANO

ENSINO FUNDAMENTAL REGULAR - DIURNO
ADAPTACAO A BNCC, LEI 9.394/96 E LEI N° 11.274/2006
RESOLUCOES: MEC/CNE/CP N° 2 /2017; CNE/CEB N° 4 e 7/2010 e RESOLUCAQO
CNE/CEB N°1, 3 de abril de 2002
ANO LETIVO — XXXXX

Dias Letivos: 200 Semanas Letivas: 40 | Dias Semanais: 05 \ | N°. horas/Dias: 05
Areas de conhecimento BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARTE
DIVERSIFICADA
(%]
% é < <
%J E (%) i < 19( 9) CZ)
<9 = < é o < 08 2 O =
22| @ | © & ) w |58 28 | E58
Ok E z o} = = 32133 | B<h
zZ < qu %] %) (@]
0 = w 2 @ QL | Zzw X2
Aspectos da vida cidad - o = © © = < woh )y we | ok
Eticos X X X X X X X X X
Politicos X X X X X X X X X N
Cultura Afro brasileira e X X X X X X X X X <
Indigena %
Salde X X X X X X X X X <
Sexualidade X X X X X X X X X <
Vida Familiar e Social X X X X X X X X X x
Preservaco do Meio X X X X X X X X X g
Ambiente T
Agroecologia X X X X X X X X X g
Organizagéo politica, X X X X X 14
movimentos sociais e g
cidadania
Musica X X X X X X X X X
Direitos da Crianca e do X X X X X X X X X
ldoso
Interdependéncia campo- X X X X X X X X X
cidade, questao agréaria e
desenvolvimento sustentavel
Ciéncias e Tecnologia X X X X X X X X
Trabalho: divisdo social e X X X X X X
territorial
Cultura e identidade X X X X X X X X X
| CARGA HORARIA POR AREAS DE CONHECIMENTOS
1° ANO 200 200 80 80 80 40 40 40 40 800
2° ANO 200 200 80 80 80 40 40 40 40 800
3° ANO 200 200 80 80 80 40 40 40 40 800
4° ANO 200 200 80 80 80 40 40 40 40 800
5° ANO 200 200 80 80 80 40 40 40 40 800
TOTAL GERAL 1.000 | 1.000 400 400 400 200 200 200 200 4.000

OBSERVAGCAO: O curriculo devera ser composto de uma Base Nacional Comum Curricular - BNCC, integrando e articulando os aspectos da vida
cidadad com as éareas de conhecimento visando a formagéo integral do aluno. O Ensino de Arte especialmente em suas expressdes local, regional e
global. Educacdo Fisica, as atividades motoras e atividades de participacéo social. O Ensino Religioso é facultativo ao aluno. Na transicéo do 1° ao 3°
ano ndo havera repeténcias, observando neste caso, o regime de progressdo continuada. A parte diversificada é composta por Componente Curricular
que atenda as finalidades da Educagdo do Campo, exposta pela Resolugdo CNE/CEB N°1, 3 de abril de 2002, que trata das Diretrizes Operacionais
da Educacdo do Campo, bem como o artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB.

Municipio, UF, DATA.

Carimbo e Assinatura

Endereco da Secretaria Municipal de Educacdo ou CME
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PREFEITURA MUNICIPAL DE XXXXXXXXXXXXXXX

SME

SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO

Unidade Escolar: NTE:

Endureco: E-mail:

Municipio: Estado: CEP:
Dependéncia Administrativa: Municipal Telefone:

MATRIZ CURRICULAR 6° AO 9° ANO
ENSINO FUNDAMENTAL REGULAR - DIURNO
ADAPTAGCAO A BNCC, LEI 9.394/96 E LEI N° 11.274/2006
RESOLUGOES: MEC/CNE/CP N° 2 /2017; CNE/CEB N° 4 e 7/2010 e RESOLUGAO CNE/CEB N°1, 3 de abril

de 2002
ANO LETIVO — XXXXX
| Dias Letivos: 200 | Semanas Letivas: 40 | Dias Semanais: 05 | N.° de horas/dia: 05
Areas de conhecimento BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARTE
DIVERSIFICA
DA

g »

2 S 18| g| <

3 2 S| B P

o | < 0 & B x| =|Wwo )

AR-NE-NE N A EEE

> | 2 2 c I I S = @2 m< '5 < -

£/ 8 |2 | @ < c | 5 2l & <« @ P <
Aspectos da Vida cidada 4|0 |T |0 |2 |< |d |dJdlaki g |2
Saude X X[ X [ X[ X[ X[ X [X][X X L :(f
Sexualidade X X X X X X X | X | X X < =
Vida Familiar e Social X X X X X X X | X | X X o <
Cultura e identidade X | X | X | X | X | X | X | X]|X X S |5
Agroecologia X | X | X [ X | X | x| X | xX[X X Q i
Preservagdo do Meio Ambiente X X X X X X X | X | X X < )
Musica XTI X[ X[ X[ X[ X[ X[X]X X g | Z
Direitos do adolescente e do Idoso X X X X X X X | X | X X g O
Trabalho: divisdo social e territorial | X X X X X X X | X | X X
Ciéncias e Tecnologia X | X X X X X X | X | X X
Cultura — Afro-Brasileira e X X X X X X X | X | X X
Indigena
Interdependéncia campo-cidade, X X X X X X X [ X | X X
questdo agraria e desenvolvimento
sustentavel
Organizacao politica, movimentos X X X X X X X X | x X
sociais e cidadania

| | CARGA HORARIA POR AREAS DE CONHECIMENTOS

6° ANO 6 2 2 3 4 2 2 1] 2 1 25 1.000
7° ANO 6 2 2 3 4 2 2 1] 2 1 25 1.000
8° ANO 6 2 2 3 4 2 2 1] 2 1 25 1.000
9° ANO 6 2 2 3 4 2 2 1] 2 1 25 1.000
TOTAL GERAL 24 8 8 12 16 8 8 4 | 8 4 100 | 4.000

OBSERVACAO:

O curriculo devera ser composto de uma Base Nacional Comum Curricular - BNCC, integrando e articulando os aspectos da vida
cidada com as éareas de conhecimento visando a formagcao integral do aluno. O Ensino de Arte especialmente em suas expressdes
local, regional e global. Educagdo Fisica, as atividades motoras e atividades de participacéo social. O Ensino Religioso é facultativo
ao aluno. A parte diversificada é composta por Componente Curricular que atenda as finalidades da Educacéo do Campo, exposta
pela Resolugdo CNE/CEB N°1, 3 de abril de 2002, que trata das Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo, bem como o artigo
28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB.

Municipio, UF, DATA.

Endereco da Secretaria Municipal de Educacdo ou CME
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LOGO PREFEITURA MUNICIPAL DE XXXXXXXXXXXXXXX

S M E SECRETARIA MUNICIPAL

DE EDUCACAO
Carimbo e Assinatura

Endereco da Secretaria Municipal de Educacdo ou CME
LOGO



LOGO PREFEITURA MUNICIPAL DE XXXXXXXXXXX

S M E SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO

Unidade Escolar: NTE:

Endureco: E-mail:

Municipio: Estado: CEP:
Dependéncia Administrativa: Municipal Telefone:

MATRIZ CURRICULAR 1°AO5°ANO -EJA I
ENSINO FUNDAMENTAL REGULAR - DIURNO E NOTURNO
ADAPTACAO A BNCC, LEI 9.394/96 E LEI N° 11.274/2006
RESOLUGOES: MEC/CNE/CP N° 2 /2017; CNE/CEB N° 4 e 7/2010 e RESOLUGAO CNE/CEB N°1, 3 de abril

de 2002
ANO LETIVO — XXXXX
Dias Letivos: 200 Semanas Letivas: 40 | Dias Semanais: 5
Areas de conhecimento BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARTE
DIVERSIFICADA
< 2
7 O < ol 29
3 g |2 |& |Z 2| 4,00
<9 s < 5 4 0Q | Wok
3 2 w < 0] ‘O w| 29| 39
2z |2 |@ |[Q |2 |E|2g| 25"
= = = <X n
Aspectos da vida cidada - 2 © © T R il B %
Eticos X X X X X X X X <
Politicos X X X X X [ X | X X 2
Cultura Afro brasileira e X X X X X X X X %)
Indigena 8
Saude X X X X X X X X E
Sexualidade X X X X X X X X @
Vida Familiar e Social X X X X X X X X w
Agroecologia X X X X X X X X o
Preservacéo do Meio Ambiente X X X X X X X X ,9(
Organizacdo politica, X X X X X X X X g
movimentos sociais e cidadania J
Musica X X X X X [ X X X 3 4
Direitos da Crianca e do ldoso X X X X X X X X o <Z( 1
Interdependéncia campo-cidade, X X X X X X X X 2 <§( =
questdo agraria e x w z
desenvolvimento sustentavel g ‘2 :’é
Ciéncias e Tecnologia < T =
— - @) < <
Trabalho: diviséo social e z 14 14
territorial u e
Cultura e Identidade X X X X X [ x| x X g < | «
ESTAGIOS EJA—SEGMENTO | 5 18
CARGA HORARIA POR AREAS DE 3 82 8
CONHECIMENTOS
| 7 6 1 1 1 1 1 2 1° 20 800
1 5 5 2 2 2 1 1 2 20e3° 20 800
i 5 5 2 2 2 1 1 2 4°e5° 20 800
TOTAL GERAL 17 16 5 5 5 3 3 6 3 anos 20 2.400
OBSERVAGCAO: O curriculo devera ser composto de uma Base Nacional Curricular Comum - BNCC, integrando e articulando 0s aspectos da vida
cidada com as areas de conhecimento visando a formag&o integral do aluno. O Ensino de Arte especialmente em suas expressdes local, regional e
global. O Ensino Religioso é facultativo ao aluno. Na transi¢do do 1° ao 2° e 3° anos ndo havera repeténcias, observando neste caso, o regime de
progressao continuada. A parte diversificada é composta por Componente Curricular que atenda as finalidades da Educacéo do Campo, exposta pela
Resolucdo CNE/CEB N°1, 3 de abril de 2002, que trata das Diretrizes Operacionais da Educa¢édo do Campo, bem como o artigo 28 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB.

Municipio, UF, DATA.

Carimbo e Assinatura

Endereco da Secretaria Municipal de Educacéo ou CME
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LOGO

PREFEITURA MUNICIPAL DE XXXXXXXXX

S M E SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO

Unidade Escolar: NTE:

Endureco: E-mail:

Municipio: Estado: CEP:
Dependéncia Administrativa: Municipal Telefone:

MATRIZ CURRICULAR - 6° AO 9° ANO EJA 11

ENSINO FUNDAMENTAL REGULAR - DIURNO e NOTURNO

ADAPTACAO A BNCC, LEI 9.394/96 E LEI N° 11.274/2006

RESOLUCOES: MEC/CNE/CP N° 2 /2017; CNE/CEB N° 4 e 7/2010 e RESOLUCAO CNE/CEB N°1, 3 DE
ABRIL DE 2002
ANO LETIVO — XXXXX

Dias Letivos: 200

Semanas Letivas: 40

| Dias Semanais: 05

Avreas de conhecimento BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARTE
DIVERSIFICADA
3 »
S $18 g | 2
2 2 = D =z
c I L = =) n (@] o
o © = o ] c =
o = © %) & IS [v4 - wo =
< | B |e |8 |8 S|S |3 |28
. . 2 > S Q ] 8 < 2 waE
Aspectos da Vida cidada 2lg|g|e|E|& 2|2 |82 |20 0
= 2 |2 = = o)
| o I O = < w ] 3 =T a
— =
Eticos X X | X [ X [ X X[ x| X X X E
Politicos X X X X X X X X X X w
Cultura Afro brasileira e Indigena X X X X X X X X X X g
Saude X X X X X X X X X X o)
Sexualidade X | X [ X [ X | X [ X[ x| X[ X [x S
Vida Familiar e Social X X X X X X X X X X 5
Preservacdo do Meio Ambiente X X X X X X X X X X =)
Agroecologia X | X | X | X | X [ X [ X | X[ x [ X 9 .
Organizacgdo politica, movimentos X X X X X X X X X X O < .
sociais e cidadania < <Z,: <
Musica X | X [ X [ X [ X | X[ X | X[ x|[X < = 2
Direitos da Crianca, do Adolescente | X X X X X X X X X X §<L n <
e do Idoso S < <
Interdependéncia campo-cidade, X X X X X X X X X X z .EE 9(:
questdo agréria e desenvolvimento w % o)
sustentavel <>f I I
Ciéncias e Tecnologia X X X X X X X X X X 5 g g
Trabalho: divisdo social e territorial X X X X X X X X X X 8 o o
Cultura e Identidade X | X | X | X | X | X | X | x| X | X S S
ESTAGIOS EJA-SEGMENTO I
CARGA HORARIA POR AREAS DE
CONHECIMENTOS
v 5 2 2 3 5 2 1 1 2 2 6°e 7° 25 1.000
anos
\Y 5 2 2 3 5 2 1 1 2 2 8%e 9° 25 1.000
anos
TOTAL GERAL 10 4 4 6 12 4 2 2 2 4 2 anos 50 2.000
OBSERVAGCAO:

O curriculo devera ser composto de uma Base Nacional Curricular Comum - BNCC, e da parte diversificada, ambas, integrando e articulando os aspectos da vida
cidada com as areas de conhecimento visando a formagéo integral do aluno. O Ensino de Arte especialmente em suas expressdes local, regional e global. Educacéo
Fisica, as atividades motoras e atividades de participacdo social. O Ensino Religioso é facultativo ao aluno. A parte diversificada &€ composta por Componente
Curricular que atenda as finalidades da Educacdo do Campo, exposta pela Resolugdo CNE/CEB N°1, 3 de abril de 2002, que trata das Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo, bem como o artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB.
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Carimbo e Assinatura

Endereco da Secretaria Municipal de Educacéo ou CME
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